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Resumen

El espafiol americano, consolidado por su
contacto con lenguas originarias como el
quechua, suele manifestar usos gramaticales
idiosincréasicos. Entre otros, por ejemplo,
algunas construcciones observadas en el
espafol andino: alternancia en la asignacion
de nimero (la abeja encontro unas aves Vs.
en un pueblo vivian* una familia) o la
expresion duplicada de los posesivos de 3ra.
persona (su* pais de uno es el pais de uno,
siempre). A partir de trabajos previos, hemos
confirmado que estos y otros usos diferen-
ciados, pero no por ello menos sistematicos,
responden, en realidad, a estrategias inteli-
gentes de explotacion de los subsistemas de
la lengua y no a “errores” de los hablantes
(Risco, Benadiba y Mendoz 2017; Risco
2009, 2015, 2018). Si bien son usos que
muchas veces contrastan con aquellos que la
normativa alienta, no son erraticos ni inco-
herentes, sino que responden a una logica
interna relacionada con necesidades comuni-
cativas diferenciadas y obedecen a un fin

especifico. En linea con trabajos anteriores,
en esta presentacion se reflexiona sobre la
alternancia entre las preposiciones a y de
con el adverbio cerca (Cerca de supermer-
cados vs. Cerca a* avenidas principales), en
el espafiol andino, es decir, una ocurrencia
empleada por usuarios que explotan esta
diferencia para comunicar sutiles diferencias
en sus mensajes. Creemos que descubrir la
coherencia comunicativa que subyace a estas
y otras construcciones podria impactar en la
escolaridad de alumnos en contacto lingiiis-
tico que acuden en su mayoria a escuelas en
zonas urbanas de nuestro pais. La diversidad
lingtiistica en el aula nos plantea una revi-
sion de los usos llamados “no normativos”
del lenguaje, dado que muchas veces res-
ponden, en situaciones de contacto lingiiisti-
co, a necesidades no siempre comprendidas
en las teorias formales del lenguaje (Marti-
nez, Speranza y Ferndndez 2009). Bajo esta
mirada, ensefiar la variedad estandar impli-
caria también analizar una serie de factores
que constituyen la vision de mundo de los
alumnos, reflejada en sus gramaticas, para
incorporarla como una variable mas en el
aula. Partimos de lineas de investigacion
tedrica sobre el espafiol en contacto con
lenguas indigenas sudamericanas (Garcia &
Otheguy 1983; Martinez 2000; Palacios
2004).

Palabras clave: Gramadtica reflexiva -
Educacion - espaniol americano - diversidad
lingiiistica

Abstract

American Spanish, influenced by indigenous
languages such as Quechua, often shows
idiosyncratic uses in its grammar. For ins-
tance, constructions regularly used in An
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dean Spanish; among others: alternation in
grammatical number (la abeja encontro
unas aves Vvs. en un pueblo vivian* una
Samilia) or in third person possessive ex-
pressions (su* pais de uno es el pais de uno,
siempre). Based on previous research, we
have confirmed (Risco, Benadiba y Mendoz
2017; Risco 2009, 2015, 2018). that those
and many other constructions, although tra-
ditionally considered non-standard Spanish,
are indeed examples of intelligent language
strategies, namely, a systematic exploitation
of language subsystems revealing particular
communicative needs that aim at specific
objectives in line with world visions reflec-
ted on grammar.

In light of those findings, this work contem-
plates the alternation between Spanish a and
de in alternation with adverb cerca as a co-
herent language strategy. That is, Andean
Spanish speakers produce those to commu-
nicate subtle differences in their messages.
We believe that understanding what under-
lies those strategies may impact on the
scholarship of minority communities that, in
large, attend urban schools.

Our theoretical approach follows a long line
of research on Spanish varieties in linguistic
contact with South American indigenous
languages (Garcia & Otheguy 1983; Marti-
nez 2000; Palacios 2004).

Key words: reflexive Grammar - Educa-
tion - Latin American Spanish - linguistic
diversity

Resumo

O espanhol americano, influenciado por
linguas indigenas como o quichua, geral-
mente mostra usos idiossincraticos em sua
gramatica. Por exemplo, constru¢des usadas
regularmente em espanhol andino; entre
outros: alternancia no nimero gramatical (la
abeja encontré unas aves vs. en un pueblo
vivian* una familia) ou em expressoes
possessivas de terceira pessoa (su* pais de

Maria Claudia Mendoz

uno es el pais de uno, siempre). Com base
em pesquisas anteriores, confirmamos
(Risco, Benadiba e Mendoz 2017; Risco
2009, 2015, 2018) que essas construgdes,
embora  tradicionalmente  consideradas
espanhol n3o padronizado, sdo de fato
exemplos de estratégias inteligentes de
linguagem, a saber, uma exploragdo sistema-
tica de subsistemas linguisticos que revelam
necessidades comunicativas especificas que
visam objetivos especificos em consonancia
com as visdes de mundo refletidas na
gramatica. A luz dos fatos, este trabalho
contempla a alternancia entre as preposigdes
a y de do espanhol com o advérbio cerca
(perto) como uma estratégia coerente de
linguagem. Ou seja, os falantes de espanhol
andino produzem uma variante do espanhol
nao padronizado: cerca a* porque comuni-
cam diferengas sutis em suas mensagens.
Acreditamos que a compreensdo do que esta
subjacente a essas estratégias pode ter
impacto nas comunidades minoritirias que,
em geral, frequentam escolas urbanas. Nossa
abordagem tedrica segue uma longa linha de
pesquisa sobre variedades espanholas no
contato linguistico com linguas indigenas da
América do Sul (Garcia & Otheguy 1983;
Martinez 2000; Palacios 2004).

Palavras chave: Gramaitica inclusiva
Educacio espanhol Latino-americano
diversidade linguistica

Introduccion

A lo largo de nuestra practica do-
cente', hemos observado que la tradicio-
nal ensefianza “prescriptiva” de la sintaxis
resulta muchas veces ineficaz, porque no
contempla las caracteristicas lingiiisticas,

culturales e historicas de las variedades
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del espaiol americano, consolidadas por
su contacto con lenguas originarias como
el quechua, el guarani, y el aymara. En
otras palabras, variedades que los estu-
diantes llevan a la escuela como ensefan-
zas lingiiisticas primarias de sus comuni-
dades de origen. En ese sentido, nuestro
trabajo se propone, por un lado, presentar
los resultados iniciales de un releva-
miento sociolingiiistico llevado a cabo en
dos cursos de una Escuela de Nivel Me-
dio en la Ciudad de Buenos Aires y, por
el otro, proponer un posible analisis ex-
plicativo de la discordancia de género
entre sustantivos-adjetivos (p. €j,. recinto
sagrado vs. cultura politico) en las pro-
ducciones escritas de alumnos en contacto
con una variedad del espafiol consolidada
por su contacto con una lengua indigena
americana. Como educadores en areas
urbanas interculturales, creemos que es
necesario auspiciar estudios abocados a la
problematica del contacto lingiiistico,
para entender como, a través de los para-
digmas gramaticales, se filtran diferentes
cosmovisiones, en distintos espacios co-
municativos (Garcia y Otheguy 1983;
Risco 2012). Asimismo, resulta crucial
reconocer y visibilizar la conformacion

lingiiistica del aula, para dar un primer
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paso hacia el desarrollo de estrategias y
dindmicas inclusivas que contribuyan a
una mayor equidad educativa. Esta pro-
blematica se torna evidente cuando se
confrontan los datos sociolingiiisticos de
escuelas urbanas con los datos poblacio-
nales de ciudades cosmopolitas como
Buenos Aires, donde confluyen diversos
hablantes de distintas comunidades. Al
respecto, Risco, Benadiba y Mendoz
(2017, p. 270), en base a datos de los
ultimos dos censos nacionales y cifras
divulgadas por la Organizacion Interna-
cional para las Migraciones (OIM, afio
2012) sostiene que no es dificil concluir
que el entorno escolar urbano estaria con-
formado por unidades familiares estable-
cidas gracias a las: comunidades plurilin-
giies provenientes de las provincias de
Chaco, Salta, Jujuy, Tucuman, Formosa,
Corrientes, Misiones etc. Asimismo, en ¢l
cordon industrial de Buenos Aires, se

encuentran comunidades

paraguayas
(50,8%), bolivianas (27,8%) y peruanas
(13,2%), que conforman el colectivo mi-
grante mas numeroso de nuestro pais (Cf.
Organizacion Internacional para las Mi-
graciones, afo 2012), es decir, casi dos
millones de individuos. En ese sentido, y

de manera particular, nuestro trabajo in-
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tenta ser un aporte para la comprension
del aula intercultural urbana desde una
investigacion llevada a cabo por los agen-
tes participantes de la problematica:
alumnos/as de instituciones educativas
del Nivel Medio de la Ciudad Autéonoma
de Buenos Aires y docentes de areas ur-
banas que, en trabajo conjunto con lin-
giiistas, reflexionan y evalGian estrategias
educativas en torno a la problematica del
contacto lingiiistico, enmarcadas en el
Proyecto de Investigacion FILOCyT—
UBA (2019-2021): Variacion Lingiiistica
v Problematica del Contacto en el En-
torno Escolar: el Esparniol Andino en la
Ciudad de Buenos Aires, que retoma los
hallazgos  del PRIG-UBA
(2014- 2016) Migrantes en Buenos Aires:

Proyecto

variacion lingiiistica y problematica del
contacto en el entorno escolar. A conti-
nuacion, desarrollaremos estos puntos. En
el apartado 2, describiremos como -sin
alejarnos de las actividades curriculares-
conseguimos llevar a cabo la primera re-
coleccion de datos sociolingtiisticos sobre
las dindmicas en las comunidades de
habla de alumnos del Nivel Medio (in-
formacion biogréafico-familiar y sociolin-
giiistica), con el objetivo de observar po-

sible factores contextuales que estarian
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impactando en las elecciones lingiiisticas
del grupo, reflejadas en trabajos escritos
de la Asignatura “Filosofia” de los cursos
del 5° afio. En el apartado 3, planteare-
mos, de manera especifica, la problema-
tica de la alternancia en la asignacion del
género gramatical (sujeto-adjetivo) ob-
servada en dichos escritos. Por altimo, en
el apartado 4 se destina a las reflexiones a
modo de conclusiones iniciales del tra-

. , 2
bajo, atn en curso.

Recoleccion de los datos bio-
grafico-familiares y sociolingiiis-

ticos

Luego de los dos primeros meses del
afio escolar lectivo 2019 y después de
interactuar con los estudiantes de 5° afio
(Nivel Medio) de la asignatura® “Filosof-
ia”, en los turnos manana y tarde, se pro-
cedid a la recoleccion de datos. A los/as
23 alumnos/as, en un rango entre los 15 a
20 anos de edad, se les presentd un “Mo-
delo de Encuesta” donde se indagd acerca
del lugar de su nacimiento y composicion
familiar, el tiempo de permanencia en el
pais y, especialmente, las lenguas que se
hablaban en sus hogares, asi como su
grado de contacto con una lengua indige-

na.
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El objetivo fue obtener la mayor canti-
dad de informacion acerca de la confor-
macion lingtiistica de los cursos para la
futura traslacion de dichos datos al anali-
sis de los textos producidos por estos es-
tudiantes. Al respecto, es interesante ano-
tar que los datos revelaron que los/as es-
tudiantes no so6lo provenian de la Ciudad
de Buenos Aires (CABA), sino también
de diversas localidades del Conourbano
Bonaerense: San Martin, Bella Vista,
Loma Hermosa, Vicente Lopez. Si bien, a
partir de una investigacion previa, ya hab-
famos comprobado que el modo mas ac-
cesible para la recoleccion de datos socio-
lingtiisticos era la aplicacion de un “Mo-
delo de encuesta” en version papel (Risco
et al. 2017), en la toma del 2019 se deci-
di6 pasarla a un formato digital mediante
una planilla de Google Drive que los/as
estudiantes completarian en linea, durante
las clases. Estimamos que el uso de las
Tecnologias de la Informaciéon y la Co-
municacion (TIC) permitirian presentar
las preguntas de la encuesta de una mane-
ra mas practica y dindmica que en la ver-
sion en papel. Y, de hecho, al evitar las
fotocopias, observamos que se incre-
mentd la cantidad de respuestas comple-

tadas, posiblemente, gracias a la familia-
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ridad y a las habilidades tecnoldgicas ad-
quiridas previamente por los/as alum-
nos/as con sus celulares. La utilizacion de
dispositivos tecnoldgicos en linea tam-
bién incremento la confianza en la priva-
cidad y en el anonimato. La privacidad,
porque los estudiantes, al acercar sus dis-
positivos celulares hacia sus campos vi-
suales, evitaban la posible intromision de
un compafiero/a. El anonimato, porque
los datos personales eran compartidos a
través de un correo electronico que evitd
la identificacion, por parte de la docente a
cargo, de la letra cursiva y del nombre del
estudiante. En cuanto a las desventajas
que hallamos mediante la toma de la en-
cuesta en linea, se observd que, en vista
de la rapidez con la que los/as estudiantes
completaron las planillas, ellos/as no to-
maron en cuenta algunas indicaciones
previas, sefialadas por la profesora para
unificar los codigos de las respuestas, de
tal manera que en el item: “localidad
donde vivo”, hubo respuestas como “Ca-
pital Federal” y “CABA”, como si se tra-
tara de dos localidades distintas, un hecho
que dificulté mucho el traslado de los
datos al anélisis. Las diferencias entre las
codificaciones de las respuestas produje-

ron distintas barras en el grafico de la
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planilla Google, que hubo que organizar y

llevdé mucho mas tiempo que el planifica-

PREGUNTAS
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do inicialmente. A continuacidn, la Figura

1.

RESPUESTAS

Diversidad en el aula

Encuesta

Direccién de correo electrénico

EDAD

Figura 1. Muestra una captura de pantalla de la encuesta en linea, donde las preguntas se

respondian a través del celular.

Ya hemos mencionado que la encuesta
permitio conocer el mundo lingiiistico de
cada estudiante. Con todo, no contdbamos
con que también nos iba a permitir el ac-
ceso a informacion que llevo a establecer
dinamicas aulicas enriquecedoras. Un
ejemplo de ello es la respuesta de un/a
alumno/a frente la pregunta de la encues-
ta: “Cuando hay visitas o reuniones en tu
casa, JEn qué lengua hablan los adul-
tos?”, quien responde: “no hay visitas en

mi casa", esto permite interactuar con el

grupo de diversas maneras porque al to-
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mar conocimiento de la vision de mundo
que tienen los/as estudiantes, existiria la
posibilidad de construir, a través del dia-
logo, un entorno 4ulico donde se exterio-
rizarian los diferentes puntos de vista,
formas de ver o hacer las cosas, y asi po-
sibilitar el debate, establecer acuerdos,
favoreciendo la amplitud y flexibilidad
del propio pensamiento. A partir de las
respuestas relevadas®, obtuvimos infor-
macion sobre el distinto grado de contac-

to con el quechua en los hogares de los

consultados, especificamente, los datos
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sociolingiiisticos del punto 7, a - d y, del Espafiol 6.7 %, Guarani-Espafiol
13.4 %, Ninguno 6.7 %, Espafiol

46.4 %

punto 8, a. Como se detalla a continua-
cion, se obtuvieron los siguientes porcen-
tajes: - (Vos hablas esa otra lengua que

hablan tus padres o tutores? (13
De la pregunta 7:

(En qué lengua hablan los padres?
(15 respuestas)

Quechua- Espafiol 13.4 %, Ayma-
ra- Espafiol 13.4 % y en Espafiol

73.2 %.

(En qué lengua te contaban cuen-
tos?: (15 respuestas)
Quechua-Espafiol 6.7 %; Aymara-
Espafiol 6.7 %; Espafol-Italiano
6.7 %, Espaiol 79.9 %.

(En qué lengua te retaban? (14
respuestas)

Quechua- Espafiol 7.1 %; Ayma-
ra- Espanol 7.1 %; Espanol —
Italiano 7.1; Espafiol 78.7%
Cuando hay visitas en tu casa, jen
qué lengua hablan los adultos? (15
respuestas)

Quechua —Espaiol 13.4 %, Ay-

mara- Espanol 13.4 %, Italiano-
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respuestas)
No hablan: 61.5 %; Si hablan:
38.5%

De la pregunta 8: (6 respuestas)

11. Si no la hablas, sefiald alguna de

estas opciones, segun el desempe-
flo que vos creas que tenes en esa
lengua:

Lo entiende 50%. Puede respon-
der alguna frase 0%. Puede repetir
palabras aisladas 16.7 %. No lo
habla, pero puede traducir a otro
lo que dicen 16,7 %, No hablan
16.7 %

A continuacion, la figura 2:
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tenés en esa lengua:

6 respuestas
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Sino la hablas, sefiala alguna de estas opciones, segln el desempefio que vos creas que L[:I

@ La entiendo

@ Puedo responder aiguna frase

@ Puedo repetir frases aisladas

@ Mo la hablo , pero puedo traducirle a
obro lo que dicen

@ Ne habian

Figura 2. Muestra una captura de pantalla del punto 8, a de la encuesta con su respectivo grafico.

Problematica lingiiistica bajo es-
tudio: primeras observaciones

de los textos

De las producciones escritas por alum-
nos/as de los cursos donde llevamos a
cabo las encuestas sociolingiiisticas deta-
lladas en el apartado anterior, se obtuvo
un corpus escrito producto de las activi-
dades y los temas que se determinaron en
la planificacion del ciclo lectivo corres-
pondiente. El material nos permitido ob-
servar instancias de asignacion de género

y de nimero entre sustantivos y adjetivos,
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que alternaban con las formas considera-
das canodnicas por los instrumentos nor-
mativos de la lengua. Debido a limitacio-
nes de espacio, en este apartado solamen-
te nos detendremos a ilustrar la discor-
dancia de género’ de los adjetivos que
acompaiian los sustantivos; por ejemplo,
casos como: recinto sagrado vs. cultura
politico* Al respecto, es importante notar
que los ejemplos no involucran ocurren-
cias categoricas, es decir, las formas

canodnicas de manifestar el género grama-
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tical alternan con las formas no-

canonicas, como se ilustra a continuacion:

Ejemplo (1)...ellos tienen un lugar que

se llama Agora es donde se reunian para

discutir sobre las leyes y el cultural poli-

tico* de la ciudad

Ejemplo (2) ... El alma_humano* antes

de nacer en el mundo sensible, esta en el

mundo de la ideas y las contempla, al
encarnar, al unirse al cuerpo, olvida lo
aprendido, pero puedo recordarlo lento y

gradualmente con una enseianza ade-

cuada.

Ejemplo (4) ...la corriente quedo como
latente y surge después de la primera
guerra mundial y segundo*guerra mun-

dial....

La mirada de la Gramatica Tradicio-

nal: el género del adjetivo

Al respecto, se hace necesario revisar
lo que se sostiene desde las perspectivas
gramaticales tradicionales de la lengua, en
relacion con los rasgos flexivos del adje-
tivo. El objetivo es comparar ésta con
nuestra postura teodrica al respecto. En

primer lugar, la Nueva Gramatica de la
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Lengua Espaiiola (NGLE)® (2010:243-
244) “describe” un “correcto” uso, aun-
que, lamentablemente, no explica por qué
dicha eleccion se prefiere frente a otras
posibles o bien, por qué constituye la ini-
ca manera de predicar sobre un sustanti-
vo. En otras palabras, la descripcion del
uso se transforma en explicacion, lo que
en gran medida parece contradecir los
hallazgos de diversos estudios en torno a
las variedades del espafiol (Cf. Garcia y
Otheguy 1983; Martinez 2010; Risco
2009, inter alia). Asi, en la NGLE, en el
apartado 13.3.1., se sostiene que el adjeti-
vo concuerda: “en género y nimero con
el sustantivo sobre el que se incide o del
que se predica, independientemente de su
funcién sintéactica: Sus ojos melancdlicos
y profundos se entrecerraban; Afioraba las

tranquilas tardes soleadas sanjuaninas; La

tarde estaba soleada (...). Como no existe
flexion propia del género neutro en espa-
fiol, la concordancia en neutro es indistin-
guible de la concordancia en masculino”.
Asimismo, al observar los criterios adop-
tados por la NGLE para las palabras ad-
mitidas bajo las categorias “sustantivo” y
“adjetivo” es facil notar que tal division
resulta contradictoria. Por ejemplo, no se

puede sostener que la palabra “pedido”,
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deba categorizarse como sustantivo (el
pedido llego tarde) cuando también podr-
ia actuar como adjetivo (obtuvo el juguete
pedido para Navidad). Ademas, existen
casos donde el componente cultural im-
pacta de manera significativa en la asig-
nacion de un término, que nada tiene que
Ver con una categorizacion sujeto/adjetivo
tradicional. Cuando en la Gltima dictadura
argentina la sociedad necesito referirse a
los miles de hombres y mujeres que fue-
ron victimas de desaparicion forzada, se
adoptd la palabra “desaparecido” como
un sustantivo, aun cuando se trata de un
término considerado “adjetivo” bajo la
perspectiva tradicional. Es decir, estos y
muchos otros ejemplos estudiados meti-
culosamente por Otheguy y Stern (2000,
pp. 123-157) nos llevan a cuestionar si
realmente se podria hablar de sustantivos
y adjetivos como categorias tedricas de
clase de palabra, y como consecuencia, si
deberiamos seguir observando las pro-
ducciones creativas de alternancia de
nuestros alumnos bajo esta perspectiva.
Por ultimo, es importante notar que, para
nuestro caso, el quechua (una lengua
hablada o entendida por nuestros alumnos
en distinta medida, segin los datos de la

encuesta) no distingue con pronombres,
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entre mujeres y hombres; este idioma usa
sufijos pero no de género, y solamente
algunos sustantivos como tata (papd),
wallpa/k’anka (gallina/gallo) distinguen
entre lo que se ha llamado sexo femenino
y masculino. Como consecuencia, esta
lengua, asi como muchas otras, no codifi-
ca una diferenciacion por género, lo que
podria llevar a pensar que los hablantes
en contacto lingiiistico bien podrian acce-
der a la asignacion de género gramatical
con mayor libertad que un monolingiie.
Este es un punto que seguiremos inda-

gando en futuros estudios.

Una mirada alternativa

Como ya hemos mencionado en la In-
troduccidn, nuestra indagacion acerca de
la variacion lingiistica en juego se plan-
ted de acuerdo con los postulados de la
Escuela de Columbia (Contini-Morava
1995; Diver, 1995) y el enfoque etno-
pragmatico. Al respecto, Risco (2012)
observa: “A la luz de esta perspectiva,
consideramos que la variacion es inheren-
te al uso de la lengua y que las elecciones
sintdcticas son motivadas por necesidades
comunicativas de los hablantes. Por ello,

cuando un mismo hablante varia al alter-
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nar estructuras lingliisticas, en realidad
comunicaria su percepcion acerca de una
escena en cuestion (Diver 1995) y de esta
forma, reflejaria un distinto perfilamiento
cognitivo (Garcia 1995). Nos interesa, por
lo tanto, indagar bajo qué circunstancias
un mismo sujeto elige una alternativa
lingtiistica frente a otra y como hace uso
de las herramientas lingiiisticas que posee
dentro de las potencialidades de su propia
lengua para llevarlo a cabo, aun cuando el
uso de dicha alternativa lingiistica resulte
en un empleo refiido con la normativa”.
Con el fin de estudiar los casos de varia-
cion morfosintactica de acuerdo con los
postulados anteriormente expuestos, se
realizO un abordaje metodoldgico que
contempld, en este momento de nuestro
analisis, el analisis cualitativo. Procedi-
mos a recolectar ejemplos de la asigna-
cion de género sustantivo-adjetivo, como

se ilustra en e/ Cuadro 1, a continuacion.
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El cuadro muestra los fragmentos de tex-
tos escolares escritos por dos alumnos en
situacion de contacto lingiiistico, tomados
al azar de una muestra total de 23 estu-
diantes. Se observd que, en algunos mo-
mentos, utilizaban la concordancia y la
discordancia entre sustantivo y adjetivo
de manera alternante. Se llevaron a cabo 5
Actividades curriculares durante 12 cla-
ses, desde donde se extrajeron los ejem-
plos que se anotan en e/ Cuadro 1. Las
actividades fueron: Actividad (1), Leer
textos relacionados con la ciencia y la
técnica- responder preguntas. Actividad
(2), Ver una pelicula-textos de filosofos-
escribir un texto filoséfico. Actividad (3),
Textos sobre educacion- escribir un texto.
Actividad (4), Sécrates y su juicio, expo-
sicion oral y escritura en el pizarron. Ac-
tividad (5), (Qué es filosofia y sus disci-

plinas? Dictado y escribir una definicion.
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CONCORDANCIA
Alumno 1

DISCORDANCIA
Alumno 1

las normas morales que rigen la activi-
dad artistica

las normas morales que rigen la activi-
dad humana

distintas ciencias

todas las cosas
hablo de situaciones éticas.......
nuestro proyecto........

Alumna 2

los principios ontoldgicos fundamenta-
les...
el pensamiento (...) es coherente

seres caprichosos y autonomos. ..
la verdad y los distintos criterios

las lenguas vivas o muertas

desarrollo historico...

el uso de nuestras palabras mas ordina-
rias...

Los ciudadanos (...) sospechosos o pe-
ligrosos...

(Cudles son los fines de la politico*?
(Qué es lo politica*?
Pide otra* definicion

una serie de normas y leyes determina-
dos*
Presentacion inadecuado*

la vida como enemigo *

primera guerra mundial y segundo* gue-
rra mundial. ..
Alumna 2

(Cuales actos humanas*?

El alma humano *
surge la duda irreligioso *

las leyes y el* cultura politico* de la ciu-
dad

Maria Claudia Mendoz

Cuadro 1. Fragmentos de textos escolares escritos por alumnos/as en contacto lingiiistico.

Los alumnos muestran discordancia en
la realizacion de diversas estrategias pe-
dagogicas en el aula. Con todo, en donde
mas se manifiesta es en el desarrollo de
sus propias redacciones. Por estrategia
pedagogica nos referimos a dindmicas
como el dictado, copiado del pizarrdn,
transcripcion de textos de lectura, tanto a
sus carpetas como sus textos escritos.

Esta alternancia corresponderia posible-
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mente a que el /la alumno/a, en ciertos
momentos, se distraia de la estructura
formal de la clase, por ejemplo, perdia el
hilo de un dictado, y al tener que expre-
sar, completar, o continuar con una ora-
cion acudia y exploraba a sus conoci-
mientos previos, dentro de su capital lin-
giiistico-biografico para resolver de Ia
mejor forma el conflicto lingiiistico que

se le presentaba: alcanzar a la docente en
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el dictado (y muchas veces, apurarse a
copiar antes de que se borrara el pi-
zarron). Esto no se evidencid en los textos
escritos de los/as alumnos/as sin contacto
con lenguas indigenas. Observar estos
procesos de escritura a la luz de las cos-
movisiones que cada lengua en contacto
codifica y conocer las intencionalidades
comunicativas detrds de las elecciones de
estos hablantes se transforman en valiosas
herramientas para la ensefianza de la va-
riedad estandar, porque nos permite acce-
der a la correccion de los textos de nues-
tros/as alumnos/as no desde una mirada
prescriptiva, artificial y rigida de la len-
gua, cuya estructura se ha visto tradicio-
nalmente como un simple conjunto de
reglas que gobiernan formas, sino produ-
cir una intervencion desde una mirada
reflexiva sobre la lengua, entendida como
un sistema conceptual ordenado y bastan-
te complejo de categorias gramaticales
que pueden recategorizarse a partir de las
diversas maneras de representar el mundo
(Risco et al. 2017). En efecto, los sustan-
tivos presentes en el cruce de la fila “Con
contacto lingiiistico” (politica, normas,
leyes, actos, cultura, duda, etc.) y la co-
lumna “Discordancia”, en el Cuadro 1,

muestran que es precisamente en ese
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ambito de contacto entre lenguas donde la
caracterizacion parece ser codificada sin
restricciones. Y notese algo crucial: se
trata de casos donde el hablante es capaz
de alternar en la asignacion de género en
la codificacion: seres caprichosos y auto-
nomos... vs. ...surge la duda irreligioso™®
En otras palabras, conoce y emplea ambas
maneras (concordancia y discordancia),
por lo cual no parece tratarse de un caso
de deficiencia o desconocimiento en el
manejo de la asignacion de género. Por
ello, de los ejemplos relevados, surge un
primer analisis que nos lleva a postular
que, en los estudiantes en situacion de
contacto quechua-espaiol, las discordan-
cias de género entre el sustantivo-adjetivo
responden a la naturaleza mas o menos
abstracta del sustantivo, que le permite al
hablante una asignacion de género acorde
a perspectivas idiosincrasicas propias de
su comunidad de habla, de tal manera que
se aprecian diversas relaciones entre el
referente y el adjetivo que lo presenta con

cualidades inherentes.

Conclusiones

El abordaje de problematicas lingiisti-

cas como la asignacion de género grama-
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tical entre sustantivo-adjetivo que abor-
damos en este trabajo en construccion
intenta ser un paso inicial y un puente
para echar luz y comprender el contexto
socio-cultural y lingiiistico de nuestros/as
alumnos/as en contextos urbanos. En
efecto, de la evaluacion cualitativa de esta
muestra recolectada en el afio 2019, asi
como la de 2017 (Risco et al. 2017) se
revela que en espacios escolares urbanos
existe una poblacion estudiantil que de-
clara un mayor o menor grado de contacto
con diversas lenguas indigenas. Se trata
de una poblacidén que, al alternar entre la
asignacion de género gramatical mascu-
lino/femenino desplegaria recursos co-
municativos escasamente estudiados en la
bibliografia al respecto, es decir, se trata
de un grupo que tomaria decisiones y las
expresaria, en funcién de un capital lin-
giiistico que apenas comenzamos a enten-
der. Por ello, la recoleccion de datos bio-
graficos y el relato de autobiografias de-
mostraron contribuir a consolidar este
nuevo conocimiento. Creemos que esto,
en un futuro, bien podria generar estrate-
gias de ensefianza elaboradas especifica-
mente para la inclusion linglistica, las
cuales favorecerian los aprendizajes signi-

ficativos y el incremento de la confianza
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y la revalorizacion de los patrimonios
culturales de los/as alumno/as y docentes.
Los hallazgos nos presentan nuevos de-
safios: entender que la comprension de
las recategorizaciones gramaticales lleva-
das a cabo por poblaciones en situacion
de contacto lingiiistico es un paso necesa-
rio (sino obligado) para el abordaje de la
ensefianza de la variedad estandarizada
del espafiol en nuestras aulas; espacios
donde se respeten los derechos lingliisti-
cos de los agentes participantes (Risco et
al. 2017). Repensar y revalorar las diver-
sas visiones de mundo que las lenguas
indigenas codifican permitiria construir
espacios comunicativos mas democrati-
cos, que colaborarian para guardar en las
memorias de las nuevas generaciones
presentes y futuras su propia biografia
cultural y lingtiistica. Asimismo, creemos
que una “gramatica reflexiva” (Risco
2015) colabora a enriquecer el espacio
aulico y promover la equidad educativa.

De acuerdo con Risco (2012):

“...en cuanto al aporte pedagogi-
co de estas reflexiones, cuando
los estudiantes reconocen las ne-
cesidades comunicativas que mo-
tivan sus elecciones gramaticales,

éstos incrementan su conciencia
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metalingliistica, se apropian de
sus textos con mayor objetividad
y observan la puesta en marcha

de su propia practica discursiva.”

En consecuencia, y como docentes a car-
go de los cursos de donde parten estas
reflexiones hemos observado un aumento
de la autoestima lingiiistica del grupo y de
su ser en el mundo, al tomar conciencia

de lo que pueden hacer con el lenguaje.

Notas

' La autora es Psicopedagoga y Profesora de
Psicologia y Ciencias de la Educacion para el
Nivel Medio, en la Ciudad de Buenos Aires.
Es investigadora en formacion del Proyecto
de Investigacion (FILOCyT-UBA) (2019-
2021): Variacion Lingiiistica y Problematica
del Contacto en el Entorno Escolar: el Espa-
fiol Andino en la Ciudad de Buenos Aires. Ha
publicado avances de su investigacion en
curso.

* Los cursos estaban a cargo de la autora de

este trabajo.

*Mi mayor gratitud a la Doctora Roxana Ris-
co por hacer sugerencias a este trabajo.

“De los 23 alumnos/as, solo respondieron 14
a través de la encuesta en linea y 1 se realizd
mediante la conversacion con la alumna (en-
trevista semidirigida). En las preguntas 7c,

7d, 7e, y 8 las cantidad de respuestas es me-
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nor dado que en esos casos los/as estudiantes
no respondieron (omiten la respuesta). Algu-
nas respuestas fueron trabajadas con todo el
grupo-clase para mayor claridad en el analisis

de los datos.

> De los 23 alumnos/as, solo respondieron 14
a través de la encuesta en linea y 1 se realizd
mediante la conversacion con la alumna (en-
trevista semidirigida). En las preguntas 7c,
7d, 7e, y 8 las cantidad de respuestas es me-
nor dado que en esos casos los/as estudiantes
no respondieron (omiten la respuesta). Algu-
nas respuestas fueron trabajadas con todo el
grupo-clase para mayor claridad en el analisis

de los datos.

Sobre el tema de la discordancia de numero,
Cf. Risco et al. 2017.

6 Editada por la Real Academia Espafiola
(RAE) y la Asociacion de Academias de la
Lengua Espafola, la Nueva Gramatica de la
Lengua Espariola se considera un manual de
consulta obligada sobre ¢l tema, y es el ins-
trumento normativo que se presenta como

modelo de la variedad estandarizada.
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