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EDUCACION Y DIVERSIDAD EN EL
AULA: PROBLEMATICA DEL
CONTACTO LINGUISTICO
QUECHUA-ESPANOL EN LA
CIUDAD DE BUENOS AIRES

Roxana Risco’
Patricia Benadiba!
Claudia Mendoz'

RESUMEN

La diversidad lingiifstica en las escuelas urbanas de la Argentina cuestiona
las tradicionales maneras de ensefiar la variedad estindar. En ese sentido,
este trabajo propone un abordaje reflexivo sobre la lengua, entendida como
un sistema conceptual ordenado y bastante complejo de categorias grama-
ticales que pueden recategorizarse de acuerdo con las comunidades de habla
y su visiéon de mundo. Especificamente, analizamos una problematica lin-
giifstica observada en producciones escritas por alumnos de la Ciudad de
Buenos Aires, con diversos grados de contacto entre el espafiol rioplatense
y el espafiol andino: la (dis) cordancia de numero entre el sujeto y el verbo
(los gremios y los sindicatos sonvs. mi familiasolo hablamos Castellano).
Se trata de estudiantes que cursan 6to grado en una escuela municipal del
barrio de Villa Crespo y el 2do y 3er afio del Nivel Medio, en una escuela
de Parque Avellaneda. Nuestro estudio se enmarca en el enfoque tedrico de
la Escuela Lingtistica de Columbia y la metodologia etnopragmatica (Garcia
1985, 1988, 1995).

Palabras clave: Educacion, Diversidad lingtistica, Espafiol andino, Espa-
fiol Rioplatense, Escuela urbana

ABSTRACT

Linguistic diversity in Argentina’s urban schools questions our traditional
ways to teach Spanish standard variety. In this regard, the paper poses an

U Universidad de Buenos Aires, Universidad Nacional de 1.a Plata, roxana.tisco@yahoo.com.ar
englishalive@hotmail.com, claudia_mendoz70@hotmail.com
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alternative and reflective approach to language, considered as an organized,
complex and conceptual system of grammatical categories that could be
(re)categorized by speech communities according to their world vision and
communicative needs. We analyzed written texts of students who are in
contact with Quechua and Spanish at different levels. These children pro-
duce subject-Verb (dis) agreement in intra speaker variation: los gremios
y los sindicatos son vs. mi familia solo hablamos Castellano. They are 6
graders as well as 2™ and 3™ year High School students from Villa Crespo
and Parque Avellaneda, enrolled in public schools of Buenos Aires City.
Our analysis is framed into the Columbia School of Linguistics and the Eth-
noprgmatic theoretical approach (Garcia 1985, 1988, 1995).

Key words: Education, Linguistic diversity, Andean Spanish, Rio de la Plata
Spanish, Urban schools.

1. INTRODUCCION

omo educadoras, preocupadas por la necesidad de desarrollar nue-

vas y mas inclusivas propuestas interculturales para el aula urbana?,

presentamos este trabajo a modo de aporte para la comprension de
problematicas vinculadas a la variacion lingliistica en la escuela, espacio
donde conviven hablantes de diversas variedades del espafiol consolidadas
por su contacto con una lengua indigena (Toledo 2010). En efecto, la diver-
sidad lingtiistica nos plantea una revisiéon de los usos llamados “no norma-
tivos” del lenguaje, dado que muchas veces responden, en situaciones de
contacto lingiifstico, a necesidades no siempre comprendidas por las teorias
formales del lenguaje (Martinez, Speranza y Fernandez 2009).

En linea con lo mencionado anteriormente, nos abocaremos a una
problematica lingtiistica cominmente observada en las escuelas de Buenos
Aires. Se trata de la variacion lingtifstica intrahablante entre formas canoéni-
cas y no canonicas para expresar la concordancia y discordancia de nimero
entre sujeto y verbo. Es decir, observaremos diversos casos donde un
mismo alumno conoce y es capaz de producir enunciados que guardan con-
cordancia, pero, en otras ocasiones, “opta” por una discordancia. Se trata
de ocurrencias reiteradas y coherentes con contextos comunicativos que ex-

2 Este trabajo se enmarca en los objetivos del Proyecto de Investigacion (PRIG-UBA) M-
grantes andinos en Buenos Aires: variacion lingiiistica y problemdtica del contacto en el entorno escolar, de
la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, Argentina.
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plicaremos mas adelante. Observaremos esta problematica en las produc-
ciones escritas por alumnos con distinto grado de contacto con el quechua.
Especificamente:

a. alumnos hablantes nativos de una variedad andina del espafiol

b. alumnos hablantes de la variedad rioplatense de espanol, que en sus
hogares se encuentran en contacto con hablantes de una variedad
del espanol andino. Es decir, su primer contacto con el espanol (i.e.,
ensenianzas lingiisticas primarias) proviene de variedades andinas con-
solidadas, a su vez, por su contacto con el quechua, lengua indigena
que tiene como caracteristica la concordancia optativa de nimero
entre el sujeto y el verbo (Godenzzi 1990).

Veamos algunos ejemplos de la ocurrencia bajo estudio:

Ejemplo (1): un alumno acude a la concordancia y a la discordancia de
numero entre sujeto-verbo

“los gremios y los sindicatos son...”’vs.  ““...mi familia solo hablamos
Castellano...”
(Alumno del Nivel Medio)

Ejemplo (2): otro alumno acude a la concordancia y discordancia de nu-
mero entre sujeto-verbo

“Unos Serores llamados Roberto y Juan tiraron la red del mar y atrapo un
pescado...”

(Alumno del Nivel Primario)

En nuestro estudio participaron estudiantes de la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires, de los barrios de Villa Crespo y Parque Avellaneda, que
cursan 6to grado del Nivel Primario y, 2do y 3er afio del Nivel Medio. El
analisis explicativo inicial de la (dis) cordancia de ndmero se hizo a la luz de
la perspectiva socio-funcional-cognitiva de la Escuela Lingiifstica de Colum-
bia (Diver 1995; Contini-Morava, 1995, 2002, 2011; Contini-Morava, Kirs-
ner y Rodriguez Bachiller, 2004; Davis, Gorup y Stern, 2006; Huffman y
Davis 2012; Reid, 1995; Otheguy, 1995), que investiga sobre la relacion en-
tre cognicion y gramatica) y el enfoque etnopragmatico, que enfatiza el valor
intrinseco de la variacion lingiifstica como rasgo central de las lenguas (Gar-
cia 1995, 1985, 1986, Martinez2009, 2010 Martinez, Speranza y Fernandez
2009; Risco2009, 2012, 2013, 2015; Speranza 2011). Ambas posturas teori-

cas parten de la presuncion de que la estructura morfosintactica se halla
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motivada por las necesidades comunicativas de los hablantes, que respon-
den a una visién de mundo. Creemos que generar una sintaxis para el aula
multicultural en zonas urbanas de nuestro pais ya es una necesidad urgente.
En efecto, existen contundentes datos poblacionales (Cf. Censo Nacional
2001 y 2010) que indican la instalacién de comunidades plurilingties (pro-
venientes del Chaco, Salta, Jujuy, Tucuman, Formosa, Corrientes, Misio-
nes), en el llamado cordén industrial de Buenos Aires, que concentra mas
del 70% de la poblacion total del aglomerado urbano (9,7 millones de habi-
tantes en 2001). A estas poblaciones locales, se suman las comunidades
paraguaya (50,8%), boliviana (27,8%) y peruana (13,2%), que también resi-
den en conos urbanos y conforman el colectivo migrante mas numeroso de
nuestro pafs (Cf. Organizacion Internacional para las Migraciones, afo
2012), porcentajes que representan casi dos millones de individuos. Con
todo, el impacto en el disefio de politicas lingiifsticas multiculturales para
areas urbanas ha sido escaso, tal como sucede en el Area Metropolitana de
Buenos Aires (Feldsberger 2004), con excepcion de estudios abocados a
demostrar que el fracaso escolar estarfa ligado a la percepcion de que los
nifios migrantes tienen problemas para comunicar, porque no manejan una
variedad lingtistica “apropiada’ a los fines de la institucién educativa (Mar-
tinez, Speranza y Fernandez 2009).

Por ello, es necesario auspiciar estudios abocados a la problematica
del contacto lingtistico, para entender como, a través de los paradigmas
gramaticales, se filtran diferentes cosmovisiones, en distintos espacios co-
municativos (Garcfa 1995; Garcia y Otheguy 1983; Risco 2012). Bajo esta
mirada, ensefiar la variedad estandar a hablantes de grupos minoritarios im-
plicarfa también analizar los factores que constituyen la vision de mundo de
los alumnos, reflejada en sus gramaticas, para incorporarlas como una va-
riable mas en el aula. Dicho esto, resulta necesario, entonces: a) entender y
ensefar la lengua estindar como una variedad mas y promover la concien-
tizacion de que un mismo hablante conoce y usa diferentes alternativas lin-
glisticas, en diferentes situaciones; b) interpretar la frecuencia relativa del
uso de las formas, bajo la influencia de diferentes factores lingtifsticos o
extralinglisticos, para explicar la perspectiva cognitiva del hablante y des-
arraigar la idea de que la transmision de las lenguas indigenas en el seno de
la familia interfiere en la adquisicién del espafiol “correcto” (Martinez, Spe-
ranza y Fernandez 2009).

En cuanto a la “eficacia pedagogica” de estas reflexiones, cuando
los estudiantes vislumbran las necesidades comunicativas que motivan las
elecciones lingiifsticas, éstos incrementan su conciencia metacognitiva y se
apropian de sus textos al observar con mayor objetividad la puesta en mar-
cha de su propia practica discursiva (Martinez 2009:107).
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En el desarrollo de este trabajo, y luego de esta Introduccion, se
planteara, en el apartado 2, la problematica que se intenta resolver, para
luego, en el apartado 3, describir cémo -sin alejarse de las actividades curri-
culares- las docentes que participaron en este estudio consiguieron llevar a
cabo la primera observacién y recoleccién de datos sobre las dinamicas lin-
giifsticas de sus alumnos (informacién biografico-familiar y sociolingtis-
tica), con el objetivo de observar los factores contextuales que estarfan im-
pactando en la eleccién de la concordancia o discordancia de nimero en los
textos de sus alumnos. En el apartado 4, se estableceran los objetivos de la
investigacién y se presentara una hipotesis inicial al respecto. El apartado 5
corresponde al marco tedrico empleado y presenta los resultados del anali-
sis. Por ultimo, el apartado 6 se destina a las conclusiones del trabajo de
investigacion.

2. LA PROBLEMATICA QUE SE INTENTA EXPLICAR

Ya mencionamos que la reiterada aparicién de concordancia/dis-
cordancia de nimero entre el sujeto y el verbo en las producciones orales y
escritas de alumnos con diversos grados de contacto lingtiistico quechua-
espafiol nos llevé a seleccionar esta ocurrencia para su estudio.

En primer lugar, frente a los ejemplos hallados (Cf. Foto 1), nos
preguntamos: ¢por qué un mismo alumno a veces seleccionaba una forma
normativa (concordancia):“wze gustd el teatro [Colon]”) y otras veces optaba por
una forma no-normativa (discordancia): “mwe gustd las miisicas’® Y, ¢por qué
los ejemplos de concordancia eran mas abundantes que los ejemplos de dis-
cordancia?

Foto 1. Cortesia de la Prof. Claudia Mendoz

En segundo lugar, la problematica nos llevo a cuestionar la tan arrai-
gada idea de que los fendmenos de discordancia de numero eran simple-
mente “errores” por falta de “competencias comunicativas” del alumno. En
efecto, frente a la evidencia, no podiamos afirmar que los estudiantes des-
conocieran el empleo de la forma normativa, ya que eran capaces de emplear
la concordancia sin dificultad. Esto, entonces, nos indicaba una intencion
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comunicativa diferenciada del hablante cuando optaba por concordar o dis-
cordar. El siguiente Cuadrol ilustra la problematica bajo estudio. Los ejem-
plos fueron extraidos de producciones escritas por 104 alumnos del 2do y
3er aflo, durante el ciclo escolar del afio 2015 y el primer semestre del afio

2016.
Concordancia Discordancia
Alumno | Guido Aizo un acto Karl Marx entendié que el poder
1 muy hermoso era econémico. Michael Foucault
planteé que el poder es siempre
una relaciéon entre las personas, lo
cual me hace pensar que la mayor
parte del Estado son* complis es
(sic) de algo mas grande que ellos.
Alumno | los gremios y los sin- | mi familia solo hablamos*Caste-
2 dicatos son llano
Alumno | Me gusto las musicas* | Me gust6 las musicas* que toca-
3 que tocaron, me gusto | ron, me gustd el teatro[Colon]

el teatro [Colon]

Cuadro 1. Algunos ejemplos hallados, en textos escritos por alumnos con
un grado de contacto quechua espafiol del.2do y 3er ano, Nivel Medio. Es-
cuela de Parque Avellaneda. Fuente: Prof. Claudia Mendoz

Veamos ahora otros ejemplos, pero esta vez, de textos elaborados
por nifios del Nivel Primario.

Concordancia Discordancia
Alumno | la abeja encontré unas aves Un dia, en un pueblo,
1 vivian*toda una familia
Alumno | las abejas guardianas Un dfa, los cuatro chicos
2 decidieron no dejar pasar ala | se fue*
abejita haragana
Alumno | Unos Sefiores llamados Unos Seniores llamados
3 Roberto y Juan tiraronla red Roberto y Juan tiraron
del mar y atrap6* un pescado la red del mar y atrap6*
un pescado

Cuadro 2. Algunos ejemplos hallados, en textos escritos por alumnos con
un grado de contacto quechua-espafiol de 6to grado, Nivel Primario. Es-
cuela Municipal de Villa Crespo. Fuente: Prof. Patricia Benadiba
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La ocurrencia sistematica y la frecuencia de uso de discordancia ha-
llada en la muestra sugerfan una elecciéon coherente con la necesidad de
mostrar a los sujetos y sus acciones de manera diferenciada. Es asi que el
corpus de analisis (i.e., los ejemplos extraidos de los textos) también nos llevéd
a considerar que, dada la potencialidad y funcionamiento de una lengua
como el espafiol, en donde el uso de marcadores morfosintacticos para la
singularidad/pluralidad puede concretarse sin dificultad, y dado que dicha
lengua mantenfa grados de contacto con el quechua (lengua que mantiene
marcacion optativa para la concordancia entre sujeto y verbo), tal situacién
no hacia mas que favorecer la aparicion de una “discordancia” que, en reali-
dad, se perfilaba como un instrumento pragmatico-discursivo diferenciado
al contrastarse con la forma canénica (concordancia).

Como podemos apreciar en los Cuadros 1y 2, los mensajes que se
infieren de los contextos de discordancia de numero son bastante coheren-
tes con la necesidad de a) recategorizar la indole de la entidad del sujeto; b)
su relacion con el evento (i familia hablamos; los cuatro chicos se fue). En efecto,
el analisis cualitativo de los enunciados nos permite inferir que la visién de
mundo del quechua (donde un lexema como “familia” puede ser visto como
una unidad consolidada singularmente, o bien, como una pluralidad inte-
grada por distintos miembros) se “filtra” y manifiesta en las estructuras mor-
fosintacticas del espafiol, permitiendo a los hablantes conceptualizar una
unidad como mas o menos plural, de tal manera que, a simple vista, las
gramaticas que subyacen a estas variedades del espafiol pueden presentar
opciones lingtisticas muchas veces refiidas con lo que las variedades estan-
darizadas consideran “correccion lingtistica”. En el ejemplo proporcionado
por la Profesora Patricia Benadiba: “Unos Sesiores llamados Roberto y Juan tiraron
la red del mar y atrapd™® un pescado”, los sujetos de la acciéon: Roberto y Juan, se
presentan diferenciados uno del otro en la accién de tirar la red (Roberto y
Juan tiraron la red), pero forman una sola entidad, es decir, se recategoriza la
indole del sujeto) cuando estos unen fuerzas para atrapar, juntos, al pescado
([Roberto y Juan) atrapo un pescado).“La unién hace la fuerza” dice el refran. Y,
para este nifio de 6to grado, autor del enunciado, la eleccién de una singu-
laridad es coherente con la necesidad de enfatizar la acciéon conjunta de un
par de sujetos, aun cuando el resultado se aleje de la variedad estandar.

Como docentes, observar estos procesos cognitivos a la luz de las
cosmovisiones que cada lengua en contacto codifica y conocer las intencio-
nalidades comunicativas detras de las elecciones de estos hablantes se trans-
forman en valiosas herramientas para la ensefianza de la variedad estandar,
porque nos permite acceder a la correccion de los textos de nuestros alum-
nos no desde una mirada preseriptiva, artificial y rigida dela lengua, cuya es-
tructura se ha visto tradicionalmente como un simple conjunto de reglas
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que gobiernan formas, sino producir una intervencion desde una mirada refle-
xiva sobre lalengua, entendida como un sistema conceptual ordenado y bas-
tante complejo de categorias gramaticales que pueden recategorizarse a par-
tir de las diversas maneras de representar el mundo. En ese sentido, creemos
que la presencia de distintas variedades de una misma lengua muestran ca-
racteristicas que las diferencian y las hacen idiosincrasicas, al ser “producto
de la reelaboracion que cada comunidad de habla realiza de la experiencia
grupal” (Martinez, Speranza, Fernandez 2009:10).

Pero, ¢como acceder al conocimiento de las distintas variedades del
espafiol que hablan nuestros alumnos en zonas urbanas? Creemos que el
primer paso es cuestionar la idea de homogeneidad lingtistica en el aula,
para iniciar la tarea de crear gramaticas inclusivas, que nos ayuden a ensefiar
la variedad estandar.

3. COMO OBSERVAMOS Y CONSEGUIMOS RECOLECTAR
LOS DATOS SOBRE LAS DINAMICAS LINGUISTICAS EN
EL AULA: EL. CORPUS DE ANALISIS

Para conocer la comunidad de habla que recibimos, consideramos
fundamental reconocer el contexto que anidan las practicas lingtiisticas de
los alumnos. Es asi que, en primer lugar, realizamos una encuesta an6nima
entre los estudiantes, un mes después del inicio de las clases (Nivel primario
y Nivel Secundario).

Esta encuesta resulté de gran utilidad para establecer el grado de
contacto con el quechua de los estudiantes. La toma nos sorprendié por los
resultados obtenidos. Por ejemplo, en el curso 2° 4a. del turno tarde, de la
materia “Educacion Ciudadana” (Nivel Medio), la Profesora Claudia Men-
doz hall6 que, si bien todos sus alumnos manifestaron ser hablantes de es-
pafiol rioplatense y de hecho, 14 eran de nacionalidad argentina (64%), 7 de
nacionalidad boliviana (32%) y 1 de nacionalidad paraguaya (4%), no obs-
tante, la encuesta revel6é que el 91% del alumnado (20 estudiantes de 22),
provenia de familias donde existia contacto fehaciente con alguna variedad
del espafiol consolidada por la influencia de las lenguas guarani o quechua.

A continuacioén, presentamos el Modelo de Encuesta (Cuadro 3) to-
mada en el afio 2015, que permiti6é obtener informacién biografico-familiar
y sociolingtistica de cada grupo.

Asimismo, se pudo comprobar que el 50% de los estudiantes del
curso contaba con un grado de conocimiento de lenguas indigenas como el
quechua o el guarani. Este hecho result6 relevante al analisis inicial, ya que
cuestioné -una vez mas- la extendida idea de “homogeneidad lingiifstica”
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en zonas ampliamente urbanizadas, como la Capital de nuestro pafs. En li-
nea con estos hallazgos sociolingtifsticos, derivamos a la realizacion de pro-
ducciones escritas en los cursos.

Encuesta
Edad: Sexo: Localidad donde vivo:
Nacionalidad: Curso: Turno:

1. ¢Cémo se compone tu familia? (menciona solamente a las personas
con las que vivis)

2. ¢Cual es la nacionalidad de tus padres o tutores? Madre...... Padre...
Otros adultos (abuelos, tios o tutores)

3. En caso de ser argentinos, ¢de qué provincia provienen? Madre....
Padre...... Otros adultos (abuelos, tios o tutores)......

4. En caso de ser extranjeros, ¢hace cuanto tiempo que viven en la Ar-

gentina? ............

¢Tenés familiares en otras provincias? ............

¢En cudl(es)? ............... ¢Los visitas? ...l

¢Con qué frecuencia? ...........oovviiiiiiiiiiii

Si se habla otra lengua en tu casa:

a. ¢En qué lengua te hablan tu mama, papa, abuelos, tutores? ......

b. Y, cuando eras chico, sen qué lengua te contaban cuentos o anéc-

dotas familiares?.........

¢En qué lengua te retaban cuando eras chico? .....................

¢Todos hablan espafiol en tu casa? ...............ooooiiin,

Tus papas o tutores, ¢te hablan en las dos lenguas? ..................

Si prefieren alguna, scudl es? ...

Cuando hay visitas o reuniones de adultos en tu casa, ¢En qué len-

gua hablanc...............

En caso de que provengas de un pais donde no se hable el espa-

N0l ¢cOMO 10 APLENAISLEP....ouveviiiiiici e

i.  ¢Vos hablas esa otra lengua que hablan tus padres o tutores? ......

Si no la hablas, sefiala alguna de estas opciones, segtin el desem-

pefio que vos creas que tenés en esa lengua:

o La entiendo

o Puedo responder algunas frases

o Puedo repetir palabras aisladas

o No la hablo, pero puedo traducirle a otro lo que dicen

o Otras

AW

o Mmoo oo

Cuadro 3
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3.1. Nivel Medio

En el Nivel Medio, los temas y las actividades realizados para gene-
rar los insumos que conformaron la muestra se relacionaron con la planifi-
cacion elaborada para cada ciclo de la asignatura “Educacion Ciudadana”.
Por ejemplo, los alumnos del 3° afio reflexionaron sobre la conformacion
de los partidos politicos, la colonizacion espafiola, la poblacion en la Argen-
tina, su Sociedad y Estado, y visualizaron dos peliculas en clase: Miss Mary
v Tupac Amaru (Cf. Foto 2).

Abordar una toma de esta manera permitié cumplir con las unidades
de la asignatura, sin que los alumnos se sintieran particularmente observa-
dos en sus practicas.

lervecr =  ove ok collaaion. an dase?

-~ Lo decaes B lactuca i

e (o= o< =S aua

’f(‘ f‘\.e O recs o VOARLTSOOE - | _*—- — ‘/
e o lend: Que o e  Sauseietacul TSGR = rolicke s
B Lo o ve enlecd: T : |
e \ ;“ﬂm—'&Q e Aces O3 N .
= € Lo achuvalkddoad Wt rso ATy L= GF 5 A NS CADT. g =<
3 v Lo ac

: o Plemrms tA Le 2 poye & vadihen gor Saa
Eassto. o2 it AR PRSPPSO

Foto 2. Cortesia de la Prof. Claudia Mendoz

A partir de los textos desarrollados por los alumnos (se les pedia
una opinién escrita sobre los temas abordados en clase), se pudo trabajar
sin tensiones, es decir, con la mayor naturalidad posible, situacién que per-
miti6 obtener producciones espontaneas sobre qué sentfan y pensaban los
estudiantes (Mendoz 2016), dando lugar a la libre co-locacion sintactica de
las formas lingtifsticas que ellos consideraban mas apropiadas al mensaje
que querian comunicar.

Ejemplo (3): Alumno del Nivel Medio da su opinién sobre las peliculas
vistas en clase. Los videos hacfan parte de un mismo bloque tematico.

“Stinceramente no Ias pude ver bien, pero las partes que vi me parecio*intere-
sante’
(Nacionalidad del estudiante: argentino. Padres: bolivianos)

3.2. Nivel Primatrio

La toma espontanea de escritura se planificé para que los nifios de
6to grado siguieran sus actividades escolares diarias. Es decir, no hubo in-
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terrupcion de las dindmicas ni del disefio cutricular’, una situacién que per-
mitié optimizar el tiempo y obtener una muestra espontanea de diversos
usos lingtiisticos en variacion intrahablante, o sea, de usos alternantes entre
formas lingtifsticas consideradas canénicas y no-canénicas en un mismo ha-
blante, para dar cuenta de un mensaje equivalente, como se ilustra a conti-
nuacion.

Ejemplo (4). Produccion espontanea de escritura de una alumna, a partir
de una lectura en clase: la categorizacion del nimero

“Al dia signiente el grupo estaban* felices*(...) Dias mas tarde [el grupo]
llegaron* a Buenos Aires. EI hombre tenia mucha fiebre”

Se opt6 por acudir a diversas técnicas de producciéon como la escri-
tura de un cuento propio, de un cuento de ficciéon con algiin compafero,
el final inventado de un cuento, el contar una historia a partir de la lectura
de un poema o cuento, completar los espacios vacios en un texto, o escribir
el final de una historia. De esta manera, la lengua se posicioné para los es-
tudiantes en el aula como un medio creador de sentidos propios, un instru-
mento para dar a conocer sus ideas y la cultura * que albergaba la categoria
lingtistica que estabamos observando, o sea, la categoria lingtifstica de “nu-
mero”. Y es que, en linea con Wilk-Racieska (2007), creemos que la lengua
expresa una vision de mundo del hablante y la manera en que percibimos
ese mundo. Asi, unalengua natural serfa la particular elaboracién de una co-
munidad sociolingtistica dada, que “categoriza” creativamente las sustan-
cias semanticas.

Pero, ¢qué es una categoria lingtistica? Una categorfa es un cons-
tructo que define una clase. La clase consiste en sefiales de ese tipo de cate-
gorfa. Por ejemplo, en geometria, un tridangulo es una categoria definida
como una figura de tres lados formados por lineas que forman tres angulos;
los isésceles y los equilateros son sefiales de ese tipo de figura, cada sefial es
diferente en tamano y forma, pero ambos encajan en la definicion de la ca-
tegoria “triangulo”. De la misma manera, la categoria “nimero” puede ser
definida, en distintas lenguas como el quechua o el espafiol, a partir de di-
versas seflales de ese tipo de categorfa. No serfa extrafo, entonces, que en
alumnos con distintos grados de exposicion a ambas lenguas, la explotacién
de estas potencialidades lingtisticas resultara en enunciados que, a simple

3 Cf. http:/ /www.buenosaites.gob.ar/areas/educacion/ tec/ pdf/bibliografia3.pdf Disefio
Curricular para la Escuela Primaria
* Cf. Wilk-Racieska (2012), para el concepto de cultura adoptado en este trabajo.
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vista, y desde la categorizacioén que el espafiol privilegia, parecieran “erro-
res”, pero que en realidad nos hablan de una racional cognitiva propia de la
vision andina de mundo, que conceptualiza el singular o el plural en relacion
con el foco que se quiera enfatizar. A partir de estas ideas, a continuacién
detallaremos los objetivos de nuestro trabajo y una hipétesis respecto de la
variacion intrahablante bajo estudio.

4. OBJETIVOS E HIPOTESIS INICIAL

4.1 Obijetivos

e Reconocer el contexto que anida las practicas lingiifsticas de los
alumnos.

e Observar los factores contextuales que estarfan impactando en la
eleccion entre la concordancia o discordancia de nimero en la
muestra.

e Postular un parametro lingtiistico que ayude a entender la racional
que subyace a la eleccion entre formas concordantes y discordantes.

4.2 Hipétesis inicial

De los ejemplos relevados, surge un primer analisis que nos lleva a
postular que, en los estudiantes en situaciéon de contacto quechua-espafiol,
las discordancias de nimero responden a factores lingtisticos tales como la
indole no prototipicamente unitaria del sujeto, o bien un enmascaramiento
de la relacién actor/evento.

5. RESULTADOS

Enlinea con Arnoux y Martinez (2000), creemos que la discordancia
se ve favorecida cuando el hablante puede conceptualizar entidades como
mas o menos prototipicamente unitarias. Al respecto, en la Tabla 1, se ob-
serva un analisis cualitativo inicial sobre los dos tipos de discordancia que
hallamos en la muestra y las operaciones cognitivas que estarian en juego.

Si este analisis cualitativo fuera cierto, se esperaria, entonces, hallar
una frecuencia de uso diferenciada en los ejemplos con sujetos cuyas carac-
terfsticas no fueran plenamente unitarias. En otras palabras, si postularamos
y sometiéramos a prucba cuantitativa una variable independiente como:
+/-entidad diferenciada, estarfamos en condiciones de evaluar nuestra hi-
potesis inicial.
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Tipo de discordancia | Operacion cognitiva | Ejemplo

Sujeto singular/verbo Recategorizacion de la | Al dia siguiente, el
plural indole de la entidad grupo estaban*
felices porque cre-
yeron* que mata-
ron a todos

Sujeto plural/verbo sin- | Recategorizacion de la | Unos Sefiores 1la-
gular relacién actor-evento mados Roberto y
Juan tiraron la red
del mar y atrap6*
un pescado

Tabla 1. Operaciones cognitivas subyacentes a la discordancia de nimero

Asf las cosas, procedimos a medir la frecuencia relativa de uso de
156 casos de variacion intrahablante donde los estudiantes empleaban, de
manera alternante, la concordancia o discordancia, mediante la aplicacién
de dos herramientas estadisticas: el odds ratio (o.r), que nos permitié eva-
luar el nivel de desvio observado en los datos, es decir, el peso del factor
independiente que estabamos poniendo a prueba y el test de significacion
Chi cuadrado(y?), que sirvi6 para asegurarnos de que la asociacioén entre
las variables postuladas fuera significativa, o sea, que no se debiera al azar,
y que se mantendria siempre que siguiéramos relevando emisiones con las
mismas variables dependientes bajo estudio. Nuestra prediccion es que la
posibilidad de conceptualizar una entidad como +/- unitaria puede incidir
en la eleccién del hablante. La Tabla 2 da cuenta de la distribucién de los
casos analizados.

discordancia concordancia totales
Entidad no di- | 27 (29%) 67 (71%) 94
ferenciada
Entidad  dife- | 11 (18%) 51 (82%) 62
renciada
Totales 38 118 156

Tabla 2. Frecuencia relativa de usos discordantes vs. concordantes,
en relacion con el tipo de entidades (sujeto expreso)

or: 1.87 y*=3.05 df1,p<..001

De los resultados en la Tabla 2 se desprende que, efectivamente, la
preferencia por la discordancia en los casos analizados opera como una he-
rramienta pragmatica especializada para destacar una clase particular de la
categorizacion semantica “numero” en relacién con el tipo de sujeto mas o
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menos prototipico. Cuanto menos diferenciada sea la entidad sujeto, mas
libertad tendra el hablante para optar por su sefializacién como singular o
plural, es decir, habra mas posibilidades de “jugar” intra-paradigmatica-
mente con la categorfa “nimero”. Y aqui retomamos una de las preguntas
iniciales del trabajo: ¢por qué los ejemplos de concordancia son mas abun-
dantes que los ejemplos de discordancia? Creemos que la concordancia
abarca una categorizacion mas amplia que los usos restringidos a la discor-
dancia. Como hemos visto, la discordancia de nimero ocurre con menor
frecuencia porque se trata de una herramienta comunicativa pragmatica-

mente especializada.
6. AMODO DE CONCLUSION

La evaluacién cuantitativa de la muestra revela que en la indole no
prototipicamente unitaria del sujeto subyace la posibilidad de elegir concor-
dar o discordar con el verbo, de acuerdo a la necesidad de focalizar en el
sujeto o en la accidn, lo que revelarfa un uso pragmatico estratégico de la
comunidad lingtifstica del hablante. En ese sentido, Diver (1995) ya opor-
tunamente indicaba que la estructura del lenguaje consistia en formas que
codificaban significados. Para el caso analizado, esto quiere decir que el em-
pleo de discordancia no se debe simplemente a un alejamiento de la norma-
tiva, sino que nos da un indicio de la recategorizacion de la unidad en diver-
sas comunidades hablantes de espafiol, como en las comunidades hablantes
de espafiol andino. Si bien esta propuesta para el abordaje de las problema-
ticas lingtisticas en el aula es un paso inicial, los hallazgos hasta el momento
nos presentan nuevos desafios: por un lado, entender que la comprension
de las recategorizaciones constituye un paso necesario (sino obligado) para
el abordaje de la ensefianza de la variedad estandarizada del espafiol en nues-
tras aulas. Por el otro, revalorar las diversas visiones de mundo que las len-
guas indigenas codifican.

Como consecuencia de ambos desafios, planteamos la necesidad ur-
gente de renovar los materiales didacticos y ampliar sus alcances a los con-
textos especificos del aula intercultural urbana. No olvidemos que los

ejemplos aqui analizados provienen de estudiantes de la Ciudad de Buenos
Aires.
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